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Résumé

Cette étude vise a attirer I'attention de la communauté éducative sur la nécessité de
prendre en compte les facteurs psycho-affectifs dans la variation de performance en
mathématiques chez les éléves du secondaire en Cote d’lvoire. En effet, discipline
fondamentale pour le développement d’un pays, les mathématiques permettent de résoudre des
probléemes complexes dans de nombreux domaines tels que les sciences, la technologie,
I’économie, la médecine, I’informatique, I’ingénierie, etc. C’est une discipline qui permet de
développer la pensée logique, la créativité et le raisonnement abstrait. L’enseignement et
I’apprentissage des mathématiques nécessitent donc une attitude appropriée et une réflexion
approfondie sur le style d’apprentissage, ainsi que les connaissances et le comportement de
I’enseignant. Ainsi, I'approche méthodologique utilisée, basée sur I'entretien, le questionnaire,
I'étude documentaire et une analyse comparée des résultats, a permis de confirmer I'hypothese
de départ selon laquelle la performance des ééves de troisiéme en mathématiques dépend de
I’influence psycho-affectif. Les résultats de I’étude montrent que la performance des éléves de
troisieme en mathématiques dépend fortement de I'environnement scolaire dans lequel ils
évoluent ainsi que des facteurs psycho-affectifs qui les caractérisent. Le cadre d’analyse qui
nous a servi d’ancrage dans la réalisation de I’étude est la théorie bioécologique de
Bronfenbrenner (1979) et le socioconstructivisme de Vygotsky (1978), qui montrent
I'importance du contexte culturel et social dans|'acquisition de connaissances.

Mots-clés : Environnement scolaire ; relation pédagogique ; ressources pédagogiques ; facteurs
psycho-affectifs.

Abstract

This study aims to draw the attention of the educational community to the need to take
into account psycho-affective factors in the understanding of variations in mathematics
performance among secondary school students in Cote d'lvoire. Indeed, mathematics is a
fundamental disciplinefor the development of acountry. They solve complex problemsin many
fields such as science, technology, economics, medicine, computer science, engineering, etc. It
isadisciplinethat allowsthe devel opment of logical thinking, creativity and abstract reasoning.
Teaching and learning mathematics require an appropriate attitude and careful reflection on the
learning style, as well as the teacher's knowledge and behavior. Thus, the results of the study
show that the performance of third year studentsin mathematics depends strongly on the school
environment in which they evolve as well as on the psycho-affective factors that characterize
them. The methodological approach used, based on interviews, questionnaires, documentary
analysis, and comparativeresultsanaysis, confirmed theinitial hypothesisthat the performance
of third-grade students in mathematics depends on the psycho-affective influence.
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The analytical framework that served as the basis for this study is Bronfenbrenner's
bioecologica theory (1979) and Vygotsky's socioconstructivism (1978), highlighting the
importance of the cultural and social context in knowledge acquisition.

Keywords. School environment — pedagogical relationship — interaction - educational
resources, psycho-affective factors.

I ntroduction

Le processus d’enseignement-apprentissage dans le contexte d’éducation formelle résulte
d’une interaction complexe entre I’enseignant, I’éleve et I’environnement éducatif. Il repose sur
la transmission du savoir, la compréehension, I’assimilation et I’application des connaissances.
L’ apprentissage est largement influencé par des facteurs tels que I’environnement social, les
ressources pédagogiques, les interactions entre pairs et les expériences vécues en dehors de la
salle de classe. Notons que chague établissement scolaire a sa spécificité et chague classe ades
conditions d’enseignement et d’apprentissage uniques. Selon N. Arend (2007), les cours
peuvent sembler similaires deloin, maissont différents dansleurs procédures et leurs processus.
Des recherches menées a I’université de Stanford et a I'université de Cambridge sur la
performance des éleves en mathématiques, montrent I’importance des conditions
d’apprentissage pour la réussite scolaire. Par conséquent, nous menons cette recherche pour
étudier I’effet de la perception qu’ont les éléves de I’environnement d’apprentissage en classe
sur leur réussite scolaire en mathématiques.

Les mathématiques sont une discipline fondamentale pour le développement d’un pays.
La modélisation mathématique et la simulation numérique sont essentielles dans I’industrie et
I’économie. Elles permettent d’analyser des scénarios, d’optimiser des processus et de prendre
des décisions eclairees etc. C’est une discipline essentielle qui permet de développer la pensée
logique, la créativité et le raisonnement abstrait. L’enseignement et I’apprentissage des
mathématiques nécessitent une attitude appropriée et une réflexion approfondie sur le style
d’apprentissage, ainsi que les connaissances et le comportement de I’enseignant. Il est donc
indéniable que le processus d’enseignement-apprentissage en mathématiques soit lié a
I’environnement d’apprentissage et que sa dynamique soit étroitement influencée par les
interactions au sein de cet environnement. Ainsi dans e but de promouvoir |es mathématiques
et pour accélérer I’ Afrique vers une société fondée sur les connai ssances scientifiques, plusieurs
ministres africains, sur un appel conjoint a I’action a Kigali en mars 2014, ont adopté une
stratégie qui utilise des investissements stratégiques dans la science et latechnologie. Au-dela
de ces réformes récentes en faveur des sciences et technologies, I’African Institute for
Mathematical Sciences (AIMS) est le premier réseau panafricain de centres d’excellence en
sciences mathématiques. Cette structure permet au continent de batir I’avenir du continent a
travers I’enseignement des sciences, de la technologie, de I’ingénierie et des mathématiques
(STIM), formant ainsi 1a prochaine génération de leaders africains.

Les ministres ont reconnu sans équivoque la nécessité de mesures spécifiques pour
améliorer la pertinence, la qualité et I’excellence de I’apprentissage et de la recherche dans
I’enseignement supérieur (Banque mondiale, 2014).

Dans le systeme éducatif ivoirien, la question du rendement scolaire est d’autant
préoccupante qu'aux différents programmes régionaux d’évaluation des systemes éducatifs, la
Cote d’lvoire est classée a des rangs trop peu honorables. Ainsi, dans son rapport périodique,
le Programme d’Analyse des Systemes Educatifs de la CONFEMEN (PASEC, 2014) conclut
gue les scores moyens nationaux en mathématiques (465.9) sont inférieurs a la moyenne
internationale des dix pays étudiés en 2014.

80
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1. Approche conceptuelle de I’influence psycho-affective sur la performance des éleves

1.1. Facteurs psycho-affectifs dans le processus d’enseignement-apprentissage

Les facteurs psycho-affectifs font référence a tous les ééments liés a la psychologie et
aux émotions qui influencent le comportement, les pensées et les réactions d’un individu. Ces
facteurs comprennent les aspects émotionnels, cognitifs, motivationnels et sociaux qui
contribuent ala maniére dont une personne percoit, interpréte et réagit a son environnement et
aux événements qui surviennent dans savie.

Pour les sciences cognitives qui ont pour objet I’apprentissage de connaissances et les
mécanismes associés, il y a maintenant consensus sur le fait que I’individu est caractérisé par
trois ensembles de facteurs : les facteurs cognitifs, les facteurs conatifs et les facteurs affectifs
(R. Reed, 2011). Les facteurs cognitifs (la mémoire, I’attention, le langage, I’interprétation des
situations, les fonctions exécutives) concernent les connai ssances et |es processus mentaux qui
permettent & un individu d'acquérir, de traiter, de stocker et d'utiliser des informations ou des
connai ssances, notamment, dans|a prise de décision ou larésol ution de problémes. Lesfacteurs
conatifs sont d’ordre motivationnel, liés au but d’accomplissement (estime de soi, sentiment de
I’efficacité personnelle, but de performance, but d’apprentissage). En revanche, les facteurs
affectifs relevent des émotions ressenties par I’individu et susceptibles d’affecter son
comportement : plaisir, joie, tristesse, etc. (R. Nkambou et a., 2007). Ainsi, dans la conception
actuelle de la psychologie des apprentissages, I’apprentissage est vu comme un processus
complexe et dynamique qui met en jeu des dimensions d’ordre cognitif, métacognitif,
motivationnel et émotionnel en interaction réciproque et continue (M. Crahay & M. Dutrévis,
2015).

De nombreux chercheurs soulignent le fait que les affects peuvent atérer la fagon dont
I’information est stockée en meémoire, mais aussi comment I’information est traitée et comment
la personne aborde la situation nouvelle (H. Bless, 2000 ; J. P. Forgas, 2000b ; B. L.
Fredrickson, 1998). S. Tobias (1986, 1992) insiste particulierement sur I’impact prépondérant
des éetats émotionnels négatifs (anxiété, angoisse, inquiétude) sur I’étape « post-processing »
qui correspond au transfert et a I’utilisation des connaissances apprises et des compétences chez
les éléves.

Dans le cadre de cette étude, les facteurs psycho-affectifs se référent a tous les aspects
émotionnels, cognitifs et sociaux qui influent sur la maniére dont les ééves percoivent,
ressentent et réagissent aux situations liées a I’apprentissage des mathématiques. Ces facteurs
comprennent des éléments tels que I’estime de soi, la motivation, I’anxiété, la confiance en soi,
les attitudes envers les mathématiques, le stress lié aux performances, |a gestion des émotions,
la croyance en ses propres capacités et les interactions sociales au sein de I’environnement
scolaire. C. S. Dweck (2006) souligne I’'importance de la mentalité de croissance dans
I’apprentissage des mathématiques. Selon elle, les éleves qui croient en leur capacité a
améliorer et asurmonter les obstacles sont plus susceptibles de réussir en mathématiques, tandis
que ceux qui ont une mentalité fixe peuvent étre plus affectés par I’anxiété et le stress liés aux
performances. Les travaux en psychologie de C. S. Dweck (2006) et E. Legget (1988) ont
clairement montré que I’éleve qui poursuit le but d’apprentissage sera plus intéressé par une
tache difficile et fournira plus d’effort en cas d’échec, alors que I’éléve fixé sur la performance
sera plus fragilisé par I’échec qu’il attribuera au manque de capacités intellectuelles plutot
qu’aux efforts insuffisants fournis et aura une tendance a éviter les tdches complexes et
difficiles. De tels ééves seront le plus souvent des sujets développant des traits et des
symptémes émotionnels négatifs tels que le stress et I’anxiété d’évaluation.

Les chercheurs comme F. Pons et al. (2010) et D. King et al. (2015) reconnaissent que
les émotions, induites ou non, contenues dans latéche scolaire, influencent les performances de
I’éleve. Par ailleurs, les limitations de la performance scolaire représentent la principale
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conséquence de l'incapacité pour la plupart des ééves recevant des services d'éducation
spécialisée ; ces limitations, s elles ne sont pas prises en charge, limitent leur capacité a
poursuivre des études postsecondaires et a occuper un emploi bien rémunéré apresle lycée.

Le climat scolaire est donc un concept central dans I'étude de I'influence psycho-affectifs
sur la performance en mathématiques des éleves. Un climat scolaire positif, caractérisé par des
relations harmonieuses, un soutien émotionnel et des attentes élevées, peut favoriser
I'engagement et |a motivation des ééves, contribuant ainsi & leur succes dans cette matiére. A
I'inverse, un climat scolaire négatif peut constituer un obstacle alaréussite scolaire. Il est donc
essentiel de prendre en compte le climat scolaire dans les actions visant aaméliorer lesrésultats
des ééves en mathématiques. Cohen et al. (2009) mettent en avant |'importance du climat
scolaire pour |'apprentissage des éleves. |1s soulignent que des conditions propices ala sécurité,
au respect, al'engagement et alaresponsabilité favorisent le bien-étre des éléves et leur réussite
académique. En dautres termes, un climat scolaire positif peut contribuer a créer un
environnement favorable a |'apprentissage des mathématiques et a la performance des ééves
dans cette matiere.

1.2. Relations pédagogiques et interaction entre camarades

Plusieurs études ont examiné I'impact des rel ations pédagogiques et des interactions entre
camarades de classe sur la performance des é éves en mathématiques.

Une premiére éude importante sur ce sujet a été menee par J. Vdijarvi et a. (2009). Ces
chercheurs ont constaté que les relations pédagogiques entre les éléves et leurs enseignants,
ains que les interactions positives entre les éléves au sein de la classe, étaient des facteurs
significatifs influencant |a performance en mathématiques des éleves.

Une autre éude (J. Hattie, 2009) qui a exploré ce sujet a également mis en évidence
I'importance desinteractions social es en classe sur la performance des él eves en mathématiques.
Elle aindiqué I'impact positif des relations de soutien entre les pairs et entre les éleves et leurs
enseignants. Ces recherches soulignent I'importance des relations pédagogiques et des
interactions entre camarades de classe pour le succés en mathématiques des éleves. |l est
essentiel queles enseignants favorisent un environnement positif, encourageant la collaboration
entre les éleves, pour améliorer les performances mathématiques de |'ensemble de la classe.

Par ailleurs, le réle que joue le personnel d'encadrement, tels que les conseillers
d'orientation, les éducateurs et |e personnel administratif, danslaréussite scolaire des él eves est
vaste et diversifié. Plusieurs études ont mis en lumiére I'importance du réle des consellers
d'orientation, des éducateurs et du personnel administratif dans la performance en
mathématiques des éléves. En effet, ces professionnés de I'éducation peuvent contribuer de
maniére significative au soutien, a l'orientation et a la motivation des éléves dans leur
apprentissage des mathématiques®.

De méme, une recherche menée par J. Hattie (2009) a mis en évidence I'importance du
réle des éducateurs et du personnel administratif dans la promotion d'un climat scolaire
favorable a I'apprentissage des mathématiques. En encourageant la collaboration entre les
différentes parties prenantes de I'éducation, ces professionnels peuvent contribuer & améliorer
les performances des éléves dans cette matiere.

1.3. Impact des ressources pédagogiques sur I’apprentissage des mathématiques

L'impact des ressources pédagogiques sur la performance en mathématiques est un sujet
d'étude important dans le domaine de I'éducation. De nombreux chercheurs se sont penchés sur
I'efficacité des ressources disponibles pour I'enseignement des mathématiques et leur influence

1 L’étude menée par Sarah-Jane Newton et publiée dans larevue « Journal of Educational Psychology » en 2017
amontré que les conseils et le soutien apportés par les conseillers d'orientation aux € éves peuvent avoir un impact
positif sur leur attitude envers les mathématiques et par conséquent sur leurs performances dans cette matiére.
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sur les résultats des éleves. Dans cette recension des écrits, nous allons explorer les travaux de
deux auteurs renommés qui ont contribué a éclairer ce sujet.

J. Boader (2016) met en avant I'importance des ressources pédagogiques innovantes et
stimulantes pour favoriser |'apprentissage des mathématiques. Elle souligne notamment le réle
des outils numériques, des jeux mathématiques et des activités pratiques dans|'amélioration des
performances des éleves en mathématiques. Aussi, A. Schoenfeld (2014) estime qu’il est
nécessaire de fournir aux enseignants des ressources variées, adaptées et engageantes pour
soutenir |'apprentissage des mathématiques. Il insiste sur le fait que des ressources
pédagogiques de qualité peuvent stimuler la réflexion des éleves, favoriser I'exploration des
concepts mathématiques et renforcer leur confiance en eux.

Le réle des ressources pédagogiques dans I'amélioration de |a performance des éléves en
mathématiques est illustré par ces auteurs. Leur travail met en lumiéere le potentiel des outils
innovants, des activités ludiques et des supports variés pour favoriser I'apprentissage des
mathématiques et encourager la réussite des éléves dans cette discipline. 1l est crucial que les
enseignants aient acces a des ressources pédagogiques de qualité, adaptées a leurs besoins et a
ceux de leurs éléves, pour soutenir efficacement I'enseignement des mathématiques et favoriser
laréussite scolaire.

2. Méthodologie
2.1. Présentation de I’échantillon de I’enquéte

Notre enquéte sest intéressée aux éléves de 3°™, aux inspecteurs d’orientation et aux
professeurs de mathématiques du Lycée Moderne Djedji Amondji Pierre a I’effet de déterminer
la relation entre I’environnement scolaire, les facteurs psycho-affectifs et la performance des
éléves de 3eme en mathématiques. Nous avons adressé un questionnaire aux éléves. Pour cela,
nous avons en amont, effectué une recherche documentaire qui nous a permis de constituer
notre échantillon. En effet, parmi les 464 ééves de 3eme, nous avons décidé de travailler sur
un échantillon de 128 é éves réparti équitablement en deux groupes de 64 éléves.

Le groupe A est celui des ééves ayant obtenu une moyenne générale trimestrielle
inférieure a 10 sur 20 en mathématiques. Le groupe B comprend, quant a lui, les éléves ayant
obtenu une moyenne générale trimestrielle supérieure ou égale a 10 sur 20 en mathématiques.
Nous avons ensuite adressé un questionnaire a chaque sujet enquété pour recueillir des
informations relatives aux interactions sociales et a la disponibilité des ressources
pédagogiques. Enfin, nous avons eu des entretiens individuels avec des professeurs de
mathématiques tenant des classes de troisieme et des inspecteurs d’orientation.

2.2. Motivation et choix d’expérimentation des facteurs psycho-affectifs de la performance
des ééves en mathématiques

Au cours de nos trente années d'expérience en tant que professeur de mathématiques dans
divers établissements tels que le collége municipal de Minignan, le collége moderne BAD de
Séguéla, le lycée moderne Boga Doudou de Lakota, le lycée moderne dAgou et le lycée
moderne Djedji Amondji Pierre Adjamé, nous avons constaté un faible rendement en
mathématiques chez les éléves, ce qui traduit un manque dintérét pour cette matiére. Nous
avons observé que l'intérét des é éves pour les mathématiques était étroitement lié aux relations
pédagogiques, aux ressources disponibles dans |'établissement, aux interactions sociales a
I'école et al'implication des parents.

Une anal yse des notes des éleves de troisiéme au lycée DAP d'Adjamé arévélé que moins
d'un tiers d'entre eux a obtenu la moyenne en mathématiques. Les enseignants en charge de ces
classes ont signalé des lacunes dans la maitrise des notions de base, un désintérét des éléves
pour la matiere et un mangue de ressources pédagogiques. Face a cette situation et au taux de
réussite faible au BEPC en mathématiques, il est devenu indispensable pour nous de
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comprendre I'influence psycho-affectifs sur les performances des éléves en mathématiques en
classe de troisieme et d'y apporter des solutions adéquates.

3. Reésultats de I’enquéte
3.1. Relations pédagogiques et interactions entre camarades de classes

Les informations relatives aux relations pédagogiques et interactions entre pairs
concernent spécifiquement la relation de I’éléve avec I’enseignant de mathématiques ainsi que
celle existant entre lui et les éléves plus outillés en mathématiques.

3.1.1.Qualité de larelation vécue avec | e professeur de mathématiques

Lafigure ci-dessous répartit les éléves selon la qualité des relations entretenues avec les
enseignants de mathématiques.

Figure 1: Diagramme représentant la qualité des relations entretenues
avec les enseignants de mathématiques
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Source : J. Mahan et al., 2024.

L’observation de la figure 1 permet de constater que les éléves du groupe A ont tendance
a entretenir des relations moins étroites avec les enseignants de mathématiques que ceux du
groupe B. Nous avons trente-quatre ééves du groupe A qui ont des relations chaleureuses ou
affectueuses avec le professeur de mathématiques contre cinquante et un pour le groupe B. En
revanche, dix-sept éleves du groupe A ont des relations froides ou tendues avec |e professeur
de mathématiques contre huit dans le groupe B.
Cette analyse suggere qu’il existe des variations significatives dans la qualité des relations
entretenues par les éléves avec leurs enseignants de mathématiques, avec une prévaence des
relations plus positives dans le groupe B par rapport au groupe A. Ces résultats indiquent une
influence de la qualité des relations pédagogiques sur I’engagement et la performance des
éléves en mathématiques.

3.1.2. Relation entre I’éleve et ses camarades de classe plus outillés en mathématiques

La figure ci-dessous présente, pour les deux groupes d’éléves, I’état de leurs relations
avec leurs camarades plus outillés en mathématiques.
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Figuure 2: Polygone représentant la relation entre I’éléve et ses camarades
de classes plus outillés en mathématiques
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Source : J. Mahan et al., 2024.

L’analyse de la figure 2 permet de relever que les éléves du groupe A ont tendance a avoir
de moins bonnes relations avec leurs camarades de classe plus outillés en mathématiques. Ils
sont vingt-neuf environ pour le groupe A a fréquenter les camarades plus outillés en
mathématiques contre quarante-un pour le groupe B.

Cette analyse nous permet d’établir une influence positive des relations de I’éléve avec
ses pairs plus outillés en mathématiques et sa performance en mathématiques.

3.2. Qualité de la communication et du suivi personnalisé fournis par le personnel
d’encadrement

Les informations relatives aux interactions entre I’éléve et I’Inspecteur d’orientation se
déclinent en deux indicateurs qui sont la fréquence des communications individuelles avec
I’Inspecteur d’Orientation dans le cadre de I’élaboration de stratégies d’apprentissage et la
fréquence de celles portant sur I’apprentissage des mathématiques.

3.2.1. Fréquence des communications individuelles avec I’Inspecteur d’Orientation dans le
cadre de I’élaboration de stratégies d’apprentissage

Lafigure ci-dessous présente, pour les deux groupes d’éléves la fréquence des
communications individuelles avec I’inspecteur d’orientation dans le cadre de I’élaboration de
stratégie d’apprentissage.
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Figure 3: Diagramme représentant la fréquence des communications
individuelles avec I'Inspecteur d’Orientation dans le cadre de I'élaboration de
stratégies d’apprentissage
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L’examen de la figure 3 nous permet de constater que les éléves du groupe A
communiquent moins fréqguemment avec I’Inspecteur d’Orientation dans le cadre de
I’élaboration de stratégies d’apprentissage que ceux du groupe B. lls sont trente-un qui n’ont
jamais communiqué avec 1’10 et vingt-deux qui ont communiqué une ou deux fois pour le
groupe A contre vingt-deux qui n’ont jamais communiqué et vingt et un qui ont communiqué
une ou deux fois pour le groupe B.

L’on déduit de cette observation I’existence d’une relation entre la communication avec
I’Inspecteur d’Orientation dans le cadre de I’élaboration de stratégies d’apprentissage et la
performance de I’éléve en mathématiques.

3.2.2. Fréquence des communications avec I’Inspecteur d’Orientation portant sur
I’apprentissage des mathématiques

La figure ci-dessous presente, pour les deux groupes d’éleves, les fréquences de leurs
communications avec I’inspecteur d’Orientation portant sur I’ apprenti ssage des mathémati ques.

Figure 4: Polygone représentant la fréquence des communications avec
I'Inspecteur d’Orientation sur I'importance de I'apprentissage des
mathématiques
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Source: J. Mahan et al., 2024.
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L’analyse de la figure 4 permet de remarquer que les éléves du groupe A communiquent
moins avec I’Inspecteur d’Orientation sur I’importance de I’apprentissage des mathématiques.
Ils sont 69% qui n’ont jamais communique avec I’lO et 26% qui ont communiqué une seule
fois avec I’inspecteur d’orientation pour le groupe A contre 59% qui n’ont jamais communiqué
et 19% qui ont communiqué une seule fois pour le groupe B.

Il ressort de cette analyse une relation confirmée entre la communication avec I’inspecteur
d’Orientation au sujet de I’apprentissage des mathématiques et la performance de I’éleve en
mathématiques.

3.3. Acces aux ressources pédagogiques

Les informations relatives a I’acces de I’éléve aux ressources pédagogiques se déclinent
en trois indicateurs qui sont la perception de la disponibilité des manuels de mathématiques a
la bibliotheque de I’établissement, la fréquence d’exploitation des manuels de mathématiques
et la participation de I’éleve aux activités liées aux mathématiques

3.3.1. Perception de la disponibilité de manuels de mathématiques a la bibliothéque de
I’établissement

La figure ci-dessous présente, pour les deux groupes d’éleves, leurs perceptions de la
disponibilité de manuels de mathématiques a la bibliotheque de I’établissement.

Figure 5: Diagramme représentant la disponibilité des manuels de
mathématiques a la bibliothéque de I’établissement.
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L’examen de la figure 5 permet de constater, que la majorité des éleves du groupe A
considérent les manuels de mathématiques disponibles a la bibliothéque de I'établissement
insuffisants, rares ou inexistants. En revanche, les éléves du groupe B semblent avoir une
perception plus positive de la disponibilité de ces manuels. Ils sont vingt-sept du groupe A
contre quarante du groupe B atrouver que les manuels de mathématiques ala bibliotheque sont
inexistants, rares ou insuffisants et trente-sept du groupe A contre quarante du groupe B a
trouver que les manuels sont tres abondants, nettement suffisants ou juste suffisant.

Cette observation permet de déduire I’existence d’une relation entre la perception de la
disponibilité de manuels de mathématiques a la bibliotheque et performance scolaire de I’éléve.
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3.3.2. Fréquence d’exploitation des manuels de mathematiques
Sur cette figure, nous présentons, pour les deux groupes d’éléves, la fréquence
d’exploitation des documents de mathématiques.

Figure 6: Diagramme représentant la fréquence
d’exploitation des documents de mathématiques
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Source : J. Mahan et al., 2024.

La figure 6 présente la répartition de la fréguence d'exploitation des documents de
mathématiques pour les deux groupes d'ééves étudiés. Une analyse des données met en
évidence des disparités significatives entre les deux groupes en termes d'utilisation des manuels
de mathématiques.

Il est observé que les éléves du groupe A ont une utilisation moins fréguente des manuels
de mathématiques par rapport au groupe B. En effet, 74% des éléves du groupe A exploitent
ces documents, tandis que ce chiffre séléve a 91% pour le groupe B. Ces résultats mettent en
évidence une relation entre la fréquence d'exploitation des documents de mathématiques et la
performance des é éves dans cette matiere.

Cette anal yse montre |'importance del'utilisation réguliere des manuel s de mathématiques
dans le processus d'apprentissage des éleves. Les résultats suggérent que les déves qui
consultent plus fréquemment ces ressources pédagogiques tendent & mieux réussir dans leur
étude des mathématiques. Ainsi, I'exploitation réguliére des documents de mathématiques
semble jouer un réle important dans I'amélioration des performances scolaires des éléves dans
cette discipline.

3.3.3. Participation de I’éléve aux activites en lien avec I’apprentissage des mathématiques

La figure ci-dessous présente, pour les deux groupes d’éléves, la fréquence de leurs
participations aux activités en lien avec I’apprentissage des mathématiques.
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Figure 7: Polygone représentant la fréquence de participation de I’éléve
aux activités en lien avec I'apprentissage des mathématiques
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La figure 7 présentée ci-dessus illustre la répartition des éleves en fonction de leur
fréguence de participation aux activités liées a |'apprentissage des mathématiques dans deux
groupes distincts. Les résultats indiquent que les éléves du groupe A participent moins
fréguemment aux activités en lien avec |'apprentissage des mathématiques. En effet, 37% des
éléves du groupe A montrent un intérét limité pour ces activités, contre 23% dans le groupe B.
A l'inverse, 63% des ééves du groupe A démontrent un intérét accru pour |es activités liées aux
mathématiques, par rapport a 77% dans |e groupe B.

Cette analyse met en lumiere une corrélation entre la participation des éleves aux activités
scolaires relatives aux mathématiques et leur performance dans cette matiére. Les résultats
suggerent que les éleves qui Sengagent davantage dans les activiteés liées aux mathématiques
ont tendance a obtenir de meilleurs résultats académiques dans cette discipline. Aingi,
I'implication des éleves dans les activités éducatives en lien avec les mathématiques semble
jouer un réle crucia dans leur réussite scolaire et leur dével oppement cognitif.

Ainsi, a la question de savoir « Comment ils évaluent I’atmosphere générale de leur
classe de troiseme et en quoi cela peut influencer la performance en mathématiques des
eléeves ? », la plupart des professeurs de mathématiques interrogés répondent a I’oral. Voici la
réponse de quel ques enseignants :

P23 : « Je regrette le manque d’investissement des éléves et cela se manifeste par I’oubli de
matériels et I’attente des corrections des exercices. Je déplore aussi I’influence négative de
certains éleves perturbateurs des cours de mathématiques sur leurs camarades de classe » ;

P46 : « ma classe est agréable et dynamique, mais I’effectif élevé ne me permet pas d’enseigner
de maniere active et d’appliquer des méthodes pédagogiques plus interactives » ;

P64 : « J’organise des cours de renforcement, je leur propose des exercices a faire a la maison,
je mets en place des groupes de travail, je leur demande aussi d’utiliser des ressources en
ligne»;

P16 : « Il y a suffisamment d’instruments de géométrie, mais il manque des ressources comme
des manuels, destableaux interactifs, deslogiciels informatiques, des jeux mathématiques. Les
éléeves manquent aussi d’instruments de géométrie ».

De ces propos des enseignants (P23 ; P46 ; P16), pour I’essentiel, il ressort que les
enseignants rencontrent beaucoup de difficultés qui ne les aident pas a accomplir leurs taches,
en premier lieu, on trouve en premier lieu les effectifs pléthoriques dans | es classes et |le manque
de ressources pédagogiques en mathématiques. Aussi, I’engagement et I’ implication des éleves
dans les activités en lien avec les mathématiques sont essentiels pour améliorer leur
performance.
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4. Discussion desrésultats

Des données d’enquéte des figures 1 et 2 portants sur les relations pédagogiques et les
interactions entre camarades de classe, il se dégage un lien entre les relations sociales dans la
classe et la performance de I’éléve en mathématiques. En effet, il s’est avéré que la majorité
des éleves ayant obtenu une moyenne trimestrielle supérieure ou égale a 10 sur 20 en
mathématiques entretiennent de bonnes relations avec I’enseignant de mathématiques et les
camarades de classe plus doués en mathematiques. Il est des lors loisible d’affirmer qu’il existe
un lien entre I’influence des relations sociale et la performance de I’éleve en mathématiques.
Ces resultats corroborent avec I’idee de P. Davies (2004) qui souligne que I’évaluation devrait
illustrer le partenariat qui existe entre I’enseignement et le processus d’apprentissage plutot que
de recueillir des donneées sur les performances. D. Cohen et al. (2009) soutiennent I’idée de P.
Davies (2004) et estiment que les éléves qui se sentent en sécurité et soutenus dans leur
environnement scolaire sont plus susceptibles de développer des relations positives avec leurs
pairs et leurs enseignants. De plus, A. Thapa et al. (2013) soulignent qu’un climat scolaire
positif a également été associé a une réduction du stress, de |'anxiété et du comportement
agressif chez les éleves, ainsi qu'a une augmentation de leur estime de soi et de leur confiance
en eux. Aussi, le soutien socia et émotionnel fourni par I'école peut-il améliorer le bien-étre
émotionnel des é éves et réduire les comportements probl ématiques.

Ainsi, concernant I’importance de la qualité de la communication et du suivi personnalisé
offerts par le personnel d’encadrement pour la réussite des éléves en mathématiques, les
résultats soulignent le r6le le réle crucial de la supervision et de la coordination des activités
des éléeves dans leur performance scolaire.

On constate que les éleves qui ont une moyenne supérieure ou égale a 10 sur 20 en
mathématiques sont plus nombreux a fréquenter les inspecteurs d’orientation que ceux qui ont
une moyenne inferieure a 10 en mathématiques. C’est dans ce sens que R. Marzano et T. Waters
(2005) ont souligné I’importance des leaders éducatifs dans I’amélioration des performances en
mathématiques. Cette idée est soutenue par M. Fullan (2006) qui estime que le personnel
d’encadrement tel que les inspecteurs d’orientation agit comme facilitateurs en soutenant les
enseignants et en encourageant I’implication des parents dans [I’apprentissage des
mathématiques. M. T. Wang et a. (2014) vont dans le méme sens que M. Fullan, R. Marzano
et T. Waters. Pour eux, un climat scolaire positif a été toujours associé a une plus grande
satisfaction des éléves al'école, a un meilleur engagement dans les activités d'apprenti ssage et
a une amélioration de leurs résultats scolaires. Ils soulignent également I'importance pour les
écoles de promouvoir des relations positives entre les ééves et les enseignants, ainsi que de
mettre en place des politiques et des pratiques qui favorisent un climat scolaire inclusif et
respectueux. En effet, les écoles qui créent un environnement positif, inclusif et bienveillant
favorisent e dével oppement émotionnel, social et académique des éléves, tout en contribuant a
leur épanouissement global. Il est donc important pour les établissements scolaires de mettre en
place des stratégies pour promouvoir un climat scolaire favorable et soutenir le bien-étre des
éléves. Contrairement & M. Wang et al. (2014) et A. Schoenfeld (2014) soulignent qu’il est
importance de fournir aux enseignants des ressources variées, adaptées et engageantes pour
soutenir |'apprentissage des mathématiques. |l insiste sur le fait que des ressources
pédagogiques de qualité peuvent stimuler la réflexion des éléves, favoriser |'exploration des
concepts mathématiques et renforcer leur confiance en eux.

Ainsi, lesrésultats de recherche présentés portant sur |es ressources pédagogiques au sein
de I’établissement ont permis de confirmer I’existence d’un lien entre la disponibilité et
I’utilisation des ressources pédagogiques a I’école et la performance de I’éleve en
mathématiques. En effet, il s’est avére que les eleves ayant obtenu une moyenne supeérieure ou
égale a 10 sur 20 en mathématiques sont plus nombreux afréquenter les bibliotheques, a utiliser
les documents de mathématiques et a participer aux activités liées aux mathématiques que ceux

90



LAKISA N°8, DECEMBRE 2024 Joél Mahan et al.

qui ont une moyenne inférieure a 10 sur 20. Ces resultats corroborent I’étude de J. Boaler
(2016), qui explore I’importance des ressources pédagogiques innovantes et stimulantes pour
favoriser I’apprentissage des mathematiques. Cette étude met en avant des approches telles que
la flexibilité avec les nombres, les tdches mathématiques riches et I’importance d’un état
d’esprit de croissance pour les éléves. Cette approche vise a renforcer la motivation,
I’autonomie et la persévérance des apprenants en mathématiques. Aussi, J. Hiebert et D.
Grouws (2007) convergent dans le méme sens que J. Boader (2016) et ont montré que
I’utilisation de manuels scolaires de haute qualité et de ressources pédagogiques riches en
exemples et en exercices variés peut avoir un impact positif sur la performance des éleves en
mathématiques. La contribution des ressources pédagogiques a la performance en
mathématiques de I’éléve confirme déslors ceux destravaux antérieurs. Au-delades ressources
pédagogiques, primordiales dans la performance des éléves en mathématiques, les effets
politiques et pratiques mises en place par les écoles jouent un réle important dans I'inclusion et
la réussite de tous les éléves, y compris ceux ayant des besoins particuliers ou des difficultés
d'apprentissage. C’est dans ce sens qu’E. Avramidis et B. Norwich (2002) soulignent que les
politiques éducatives qui favorisent l'inclusion sont essentielles pour garantir |'accés a une
éducation de qualité pour tous les éléves, indépendamment de leurs besoins ou de leurs
différences. Les politiques qui promeuvent ladiversité, la collaboration entre les enseignants et
les professionnels de I'éducation et la formation continue des enseignants sur I'inclusion sont
particulierement bénéfiques.

Les résultats de notre éude, en effet, mettent en évidence I'influence de I'environnement
scolaire et des facteurs psycho-affectifs sur la performance des éléves en mathématiques,
confirmant ainsi notre hypothése générale. Cette observation regjoint la théorie bioécologique
de Bronfenbrenner, qui souligne le rdle crucia des caractéristiques de I'environnement social
dans les résultats scolaires.

Conclusion

Cette étude a permis d’analyser I’influence psycho-affectifs sur lesrésultats des é eves de
troisieme en mathématiques au lycée moderne Djedji Amondji Pierre d’ Adjamé 220 logements.
Malgré les réformes dans I’enseignement des mathématiques, les résultats dans cette discipline
aux examens de fin d’année demeurent insuffisants, ce qui affecte le taux de réussite au BEPC.
Pour mieux comprendre I’influence psycho-affectifs sur les performances en mathématiques,
nous avons défini des objectifs et formul é des hypothéses de recherche. Notre objectif principal
était d’évaluer comment les facteurs psycho-affectifs peuvent influencer la réussite des éleves
en mathématiques en mettant en évidence I’importance des relations sociales a I’école. Ainsi
I’étude de I’influence psycho-affectifs sur la performance en mathématiques des ééves de
troisieme au lycée moderne Djedji Amondji Pierre d’Adjamé 220 logements a révélé un réseau
complexe de facteurs interconnectés. La prise en compte de I’impact de I’environnement
physique, des ressources pédagogiques et de la dynamique sociale offre des perspectives
précieuses pour I’amélioration des résultats académiques des éleves. En explorant cette
thématique, nous sommes confrontés-a la nécessité de repenser nos approches éducatives de
maniere holistique, afin de créer des environnements propices a I’épanouissement des
générations futures en mathématiques.
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